. 


OOOO 


ال 

OOOO 
ee 

00000 


e 
OOOO 
| 


ies ee 


eee. 
0d 
000 00 


ae eee 
OOOO eee eee eA Bee ome ۰ ۰ 
eee - e 
SEE 1. a) ee - I 0 
. ا‎ eee rr rn ا‎ ap 
ele EE ۹ و ° و‎ 

ەت e‏ - ا 


KEKEEEE 
OOO 

0 

ا 


. 
- - - : 
eee . 5 
000000 ا‎ 
0 E0 . 5 eee ee 
: pa 
2 eee 
eee eee eee eee ee 0 
OOOO . 


n DODD 


- . 
- 0 


2 


OOS eee eS em 
eerie 
eee eee eee 
OOOO 
a Om O O0 0 8, 
ene 


: 
SOO 


00 ٠ .“ 
eee Bee BeBe BOB eee meme ® . . 5 5 . - 
lele lele lele elle lea . : a ا‎ is . eee - 5 
E ا‎ : O0 D00 eee D0 5 : = a 

00 ۰ 5 uk: 00 


ا 
00 
0 


. 
Be Se 
DOOD 

- o - 

٠ 


e . 
ae 
OOOO 


area ra ara rea aa aa 
a esel 
. . r e e ee 


e 


CD eee e 
ا فک ا ا ال کے ف ا فع کے ف ف ا‎ 


eS. e 
OOOO) 
. 


۰ 
eee Bee eee eee ee 
OOOO OLO O OI O ILAN AAO Oma mm, . eso 
ODO DOO OODOG OO OOOO OOOO اا ا ا‎ me a ma 3 . . 
1 x 00 ا‎ . . iie ee 
m0 . ap ٠ > 
D09 


af —- 


لا يسمح بإعادة الإنتاج دون إذن الأونروا السابق 


“tw 


هړ < ا EA‏ 
عرضت هذه المادة على لجنة الموا 


ډ هھ 


d‏ َه الله 
ا ت هذه المادة وأنتجت فى وحدة المواد التدريبية شي معهد 
حر را et‏ 


النظرة الشاملة ٠‏ 

مفهوم النمط اللغوي 

الجملسة والقالسب 

أهداف تدريس الأنماط اللغوية في المرحلة 
الابتدائية الأولى ٠‏ 

النظريات النحوية وأثرها في تعليم الأنماط 
اللغوية ٠‏ 

الدلالة في الأنماط اللغوية ٠‏ 

التدريب على النمط اللغوي ٠‏ 

ربط الأنماط اللغوية بالمواقف ٠‏ 

أمثلة وتطبيقات ٠‏ 


الأونسروا/اليونسكسو 


دورات التربية في أثناء الخدمسة 


۱ المسو عسات : 


تتضمن كتب المرحلة الابتدائية الأولى في كل صف مسن صفوفها جملسة 
صالحة من الأنماط اللغويةء وهذه الأنماط يتم تعلمها عن طريق المحاكاة والقيساس 
والتقريب والتدريب دون تعريض التلاميذ بشكل مباشر للقواعسد النحويسة» ودون 
الإلمام بالجوانب المختلفة للموضوع الواحدء وذلك اقتضاء لنمو التلاميسذ العقلسي 
والمعرفي» فهم يستوعبون ما تتقبله عقولهم»› وتبنى عليه معارفهم بشكل أعم مسن 
معرفة عميقة لم تسبقها مقدمات يستعينون بها على تعلمهم الجديد ٠‏ 


ويرمي تعليم هذه الأشكال النمطية وتعلمها إلى تحقيق أهداف فروع اللغةء إذ 
من خلال الجمل الواردة في تلك الفروع يتحقق الغرض الأساسي للغةء والذي يتمثل 
في الفهم والإفهام» وتتنوع الأشكال النمطية التي تحويها هذه الكتب» فمسن أسساليب 
لغوية كالنفي والاستفهام والنهي والتعجب وما شابه إلى أساليب تعبيرية تسرد في 
سياقات متعددة» وتؤدي دلالات خاصة»ء إلى مسائل صرفية يقيس فيها التلميذ علسسى 
أنماط معروفة كاسم الفاعل والمفعول واسم الالة وما شابه ٠‏ 


ونظراً لهذه المكانة التي تحتلها الأنماط اللغويةء فإنه ينبغي تطوير كفايسسات 
المعلمين والمعلمات» الذين يدرسون المرحلة الابتدائية الأولى» وتحسينها فيما يتصل 
بمهماتهم المتعلقة بتدريس هذا الفرع المهم من فر وع اللغة العربية › وهذا ما تسعى 
ورقة العمل هذه إلى الاسهسام في تحقيقه » خاصة وأن معهد التربيسة يخلو من 
أدبيات مماثلة › لذا جاءت هذه المادة ٠‏ 


٤ 
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يتوقع من المتدربين والمتدربات الذين يشاركون في هسذا النشاط وبعد 
دراسة هذه المادةء وتنفيذ الأنشطة المقترحة فيهاء أن تتحقسق لديهم النتاجسات 
التعليمية/التعلمية التالية: 


٠ تعرف مفهوم النمط اللغوي‎ ١ 

1 التمييز بين مفهومي الجملة والقالب : 

٠ تعرف أهداف تدريس الأنماط اللغوية في المرحلة الابتدائية الأولى‎ ١ 
٠ تعرف النظريات النحوية وأثرها في تعليم الأنماط اللغوية‎ ١ 

1 تعرف مستويات الدلالة في الأنماط اللغوية ‏ 

١‏ تعرف خطوات تدريس النمط اللغوي في المرحلة الابتدائية الأولى. 
١‏ استنتاج أثر الموقف في فهم النمط اللغوي ٠‏ 

٠. إعداد أمثلة وتدريبات لتدريس الأنماط اللغوية‎ ١ 


معلمو المرحلة الابتدائية الأولى ومعلماتها الملتحقون بدورات التربيسة فسي 
أثناء الخدمة التي يعقدها معهد التربية التابع لوكالة الغوث الدولية ٠‏ 


١‏ الفشاط القبلسسي: 


تسوزع المادة على المتدربين والمتدربات قبل موعد الحلقة الدراسية 
بوقت كاف لقراءتهاء ولإعداد التساؤلات حول الموضوع بهدف إغناء النشاط 


١‏ التشساط اللاي 
يناقش قائد/ة النشاط هذه المادة وفق الخطة التالية: 


3 مفهوم النمط اللغوي ٠١( ٠‏ دقیقة) 


- اللتمييز بين الجملة والقالب اللغوي ٠١( ٠‏ دقيقة) 


- أهداف تدريب الأنماط اللغوية في المرحلة الابتدائية الأولسى . 


٠١(‏ دقيقة) 
- النظريات النحوية وأثرها في تدريس الأنماط اللغويةء ٠١(‏ دقيقة) 
- عناصر فهم الدلالة في الأنماط اللغوية ٠١( ٠‏ دقيقة) 


- مناقشة خطوات تدريس الأنماط اللغوية وأثر الموقف 


2 يوزع قائد النشاط المتدربين/المتدربات على مجموعات ثلاثية 
وتختار كل مجموعة ثلاثة أنواع من أنواع التدريبات ونعد تدريبسات 


4+ 


معززة تثري التدريبات انهه ف في هذه الماد م ê‏ 


٤ ۰)‏ دقيقه) 


- نيناقش قائد النشاط المتدربين في التدريبات التي تم إعدادهاء ويتسسم 
تعدیلها في صو ۶ ألمنافشة ٠‏ 
٤ '(‏ دقيقة) 


: النشساط البعسدي‎ ١ 


- يطلب قائد/ة النشاط إلى المتدربين/المتدربات إعداد مذكرات درسسية 
لتدريسس نمط لغوي من الأنماط المقررة في صفوف المرحلسة 
الابتدائية الأولى ٠‏ 

- يتابع قائد/ة النشاط تنفيذ بعض الدروس ميدانيا؛ 

ج يصور مشرف/ة الدورة المذكرات التي تم إعدادها بعدد المتدربيسسن/| 
المتدربات › ويوزعها عليهم ٠‏ 


التعبيرية كالنداءء والاستفهام» والتعجب» والإاشارة › وا 


كالتذكير والتأنيث › والإفراد والتثنية والجمع والأساليب البلاغية كالاستعارة والتشبيه ومسا 
شاه ذلكف › 


ومن المهام المطالب بها معلم/ة الصف تعليم الأنماط التي ترد في الكتساب المقسررء 
بحيث تعرض هذه الأنماط بصورة تلقائية غير مقصودة لذاتهاء فيقرأً الطفل فيما يقرأ هذه 
الأنماط مع جمل الدرس» فيتم له بذلك اختزان هذه الصور اللغويسةء حتسى إذا نبه إليها 
وتعرّض لها تعرّضا مقصودا في الحلقات الدراسية القادمةء كان مهيأ لفهم ما يقصسد بسهاء 
وبما يمتاز به كل نمط عن غيره من الأنماط اللغوية ٠‏ 


نش اط ): 
هات مثالا لكل نمط من الأنماط اللغوية التالية : 


س الإالفدم ١‏ د دوو وة 0 وaو aaa وaوa aaa‏ 
٤‏ 
- الفعل الماضي ٠٠٠٠٠٠١‏ الفعل المضارع ٠٠٠٠٠١‏ فعل الأمر ٠٠٠٠٠٠٠‏ 
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صطلحان يدوران على ألسنة عدد غير قليل من المعلمين على أنهما 
لحقيقة مختلفان تماماء ولكنَ بينهما من الصلة والوثاقة 
ما يدعو إلى الظن أنهما لفظان لمعنى واحدء فإذا قلنا : كتب الطفل الدرس» فهذه جملسةء 
ولكن (الفعل + الفاعل + المفعول به ) قالب» ومن الممكن أن تكون الفروق التالية سمات ‏ 
تميز الجملة من القالب: 


الجملة والقالب م 


مترادفان» ومعناهما واحد وهما فی ۱ 


۴ الجملة مثال » والقالب هو الصيغة الكامنة خلف الجملة ٠‏ 


۳ عدد الجمل في أية لغة عدد لا نهائي» في حين أن عدد القوالب في أيسة لغسة عدد 


محدود ومعروف ۰ 


۳ لكل جملة قالب واحد يطابقهاء في حين أن لكل قالب عددا غير نهائي من الجمل التي 
تطابقهء فاذا قلنا : مر القطار فهذه الجملة يقابلها قالب واحد هو : فعل + فاعل 
ولكن هذه القالب تتطابق معه ملايين الجمل في العربية . 


N RR b4 ¥$ RFP tt kf tP $ 4 ¢ ¢ RF kt ¢ Qû ¢ ¢ kt f ¢ 4 GG tt d4 $ f RR kK QF} QR pk ¢ ¢ ¢ hb RF bb ¢ ¢ ÛD è è ١ 
4G HF RHR HRN RG NPR RP RP ¢ QQ QF ¢ $ ¢ $ f RF RR ¢ (Kt Ft RP Kt Kf RP RRR RP kt Ft FP Qh ¢ bh ¢$ F§ ¢ ¢ ¢ ۲ 
QQ ¢ t$ $ j Ft FH pb} ¢ ¢4 ¢§ ¢ ¢ ¢ ¢$ ¢ ¢$ ¢ ¢ ¢è ¢ RN HR bP RPG kK RF $ ¢ ¢ ¢$ ¢ ¢ ¢$ û ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ۴ 
dQ 0 hd FF RR tû ¢$ ¢$ $f ¢$ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ kt ë ù § Q§ QF Q4 ¢$ ¢4 Qj 4 ¢ ¢ R4 f QQ ¢ ¢$ kb RF pF ¢ kt ¥ ¢ ٤ 
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التائية: 


٠ تعر أقسام الكلام وأنواع الجمل في العربية‎ ٠٤4 
٠عمجلاو تمييز معان التذكير والتأنيث» والافراد والتثنيسة‎ ٤ 


٤‏ تعرّف أشهر أسماء الإشارة» والأسماء الموصولةء والضمائر المنفصلة وحروف 
الجر والعطف چ 


› تعرّف أشهر التراكيب اللغويةء والأساليب التعبيرية كثيرة الدوران علسى الألسنة‎ ٤ 
٠ وتوظيفها في التعبير الشفوي والكتابي‎ 


نشساط (۲ 


بالتعاون مع أفراد مجموعتك» وبالرجوع إلى كتب القراءة المقررة لصفوف المرحلسة 


“e 


الابتدائية الأولى»› وإلىالمرجع الأكاديمي للمفاهيم والمصطلحات والأنماط اللغوية المتضمذ 
في مناهج المرحلة الابتدائية الأولى اذكر هدفين آخرين من أهداف تدريس الأنماط اللغويسسة 
في المرحلة الابتدائية الأولى . 


GG RH RRR RG RRP KP RFR GSK RP RP KP QA RP kk bh QGP RFP kG Rf RF RF RP ¢ ¢ $ ¢$ j # 4 ¢ RF # ¢ * 
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dG Rh RG RHP RFR bj QR ¢$ VP ¢ HR GR KP kt QP kK FG Ub f §$ f kt $ Q4 $ Q0 Ft $ RF Rf kt ¢$ ¢$ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¥ 
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هناك علاقة مباشرة بين النظريات النحوية وتعليم الأنماط اللغويةء وفيما يلي تعريسف 


موجز بأشهر النظريات النحوية ومدى الاستفادة منها في تعليم الأنماط اللغوية: 
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النظر ية التقليدية: 


وهي التي تقسم الكلمة على اسم وفعل وحرف» وتقسم الاسم على أنسواع 
صرفية» وأنواع وظيفية › وتقسم الفعل على أنواعه المعروفة» وتقسم الحرف علسسى 
أقسام كثيرة + 


إن كل ما تقدمه لنا هذه النظرية من تصنيفات وأحكام على قدر كبسير مسن 
الأهمية لمعلم الصف فأنواع الفعل» وأنواع الاسم وأنسواع الحرف» والوظسائف 
النحوية من فاعل» ومفعول › ومبتدأ » وخبرء وغير ذلك تفيد المعلم» وتيسسر لسه 
عمله» وتفيد المتعلم › وتقرب إليه تعلم اللغة ٠‏ 


يرى أصحاب هذه النظرية أن الجملة مكونة من جزأين» وكل جزء من هذيسن 
الجزأين مكون من جزأين أيضاء وهكذا إلى أن نصل إلى الكلمة المفردة فلو تمثانا 
بجملة: هذه المدرسة حديث بناؤهاء فإننا نستطيع أن نقسمها على جزأين هما: هذه 
المدرسة + حديث بناؤها › ولو نظرنا إلى (المدرسة) لوجدنا أنها تتكون من (ال 
التعريف + مدرسة) › ولو نظرنا إلى (بناؤها) لوجدناها تتكون من (بناء + ها) ٠‏ 


ويمكن الاستفادة من هذه النظرية فى تعليم الأئماط اللغوية من خلال تطبيقه 
فى تحليل الجملة» وفى تعويض أجزائهاء إذ يمكن أن نكلف الأطفال بوضع كلمة بدلا 


0 


يرى أصحاب هذه النظرية أن الكلمات يمكن تصنيفها بطريقتيسن : إحداهمسا 
صرفيةء والأخرى نحوية (وظيفية) › ويميزون بين الأنواع النحوية عل أساس مسا 
تشغله فى القالب» فتكون الكلمة اسما إذا أمكن وقوعها في المكان الفارغ في الجملة 
التالية على سبيل المثال : هذا هو ال ٠٠٠٠‏ › وتكون الكلمة فعلا إذا أمكن وقوعها 
في المكان الفارغ في : يحب الولد أن ٠٠٠٠٠٠٠‏ وتكون الكلمة حرفا إذا لم تكن 
اا أو فعلا ۰ ) 


وتقدم هذه النظرية لمعلم الصف خدمة جلى في المران على القوالسب › إذ إن 
التدريبات اللغوية تستدعي التكرار مع التعويض» فمن الممكن أن نكرر قالباً ما مسع 
تعويض الاسم في كل مرةء فإذا كانت الجملة (هذا طفل نظيف) فمن الممكن أن نكور 
الجملة مع تعويض كلمة طفل لسلسة من الكلمات المناسبة مثلء ولد» معلم» تساجر 
بقالء تلميذء فيذكر الأطفال جملة صالحة من الأسماء في كل مرة ؛ 


يرى أصحاب هذه النظرية أن لكل جملة تركيباً ظاهريا وتركيباً باطنياء ويتم 
تحويل التركيب الباطني إلى التركيب الظاهري بوساطة قوانين تحويلية» بعضها 
إجباري › وبعضها اختياري» وتمتاز هذه النظرية بوضوحها وبعدها عن الضمنية › 
لأنها تضع كل خطوة تحويلية في قانون» فلا شيء يذكر أو يحذف ضمناأًءهذا فضسلا 
عن اتباع هذه النظرية الشكل العلمي في الترميز والاختصارات والصيغ والأرقام ٠‏ 
ومثال التركيب الظاهري : عاد محمد وخالد وأصله (في التركيب الباطني) عاد محمد 
وعاد خالك ۰ 


وهذه النظرية تعطينا الأساس النظري لتمارين مهمة من مئل تحويل الجملسة 


المثبتة إلى مذفية» وتحويل الجملة الإستفهامية ی إخبارية › وتحويل الإخبارية السى 
استفهامية» وتحويل الجملة الاسمية إلى فعلية» والفعلية ى اسمية وهكذا ۰ 


شاط (4): 


بالتعاون مع أفراد مجموعتك اعقد مقارنة بين النظريات النحوية مع التركسيز علسى 


طريقة الاستفادة من كل نظرية في تدريس الأنماط اللغوية ٠‏ 


يستمد النمط اللغوى دلالته من مفرداته ومن تركيبه القواعدي» لذا فسإن للجم 


معنيين هما : المعنى القواعدي» والمعنى المفرداتي» والمعنى القواعدي يتألف مسن أربعسة 
عناصر هي : 
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يوحي ترتيب الكلمات في الجملة بمعان معينة › فلو تتابع فعل واسم» وفعسل 
واسم » فإن التصاق فعل ما باسم ما يوحي بوجود علاقة خاصة بينهماء وإذا اختفت 
علامات الإعراب كانت الكلمات ذات دلالةء فعلى سبيل المثال (سأل موسى عيسسسى) 
تعني أن السائل هو موسى والمسؤول هو عيسىء» وقد انتقل هذا المعنى عبر نظسم 
الكلمات» وإذا تغير موضع عيسى بأن أصبح مكان موسى أصبح عيسى هو السائل › 
وموسى هو المسؤول › وبذا فإن نظم الكلمات يعد عنصرا مسن عنساصر المعنسى 
القواعدي الذي يودي بدوره المعنى الكلي للجملة ٠‏ 


تقسم كلمات العربية على قسمين : كلمات المحتوى › والكلمات الوظيفيسسة› 
فالأسماء والصفات والأفعال والضمائر والظروف كلمات محتوى» أما حروف العطف› 
وحروف الجر وأدوات الشرط وأدوات الاستفهام وسواها فسهي كلمات وظيفيسة» 
فحرف الجر له معنى بحد ذاته » وله وظيفة أخرى إذ يدل على أن ما بعده اسم» وأن 
المصدرية ليس لها معنى ولكن لها وظيفة وهي الدلالة علسى أن ما بعدها فعسل 
مضارع هذا فضلا عن نصبها لهذا الفعل» وهكذا فالكلمات الوظيفية بعضها له معنىء» 
وبعضها الآخر ليس له معنى بحد ذاتهء ولكن الكلمات الوظيفية تدل على علاقة مسسا 
بعدها بما قبلهاء أو تدل على نوع ما بعدهاء أو تؤثر فيما بعدهاء وقد تفعل كل ذلك 
في آن واحد . 


1 


E 


قد تكون مفردات الجملة ونظم كلماتها ثابتاء وقد تنطق الجملة الواحدة بعسدة 


اُشکال تذغد ية فیوّد ى کل شکل معنے مختا 1 ¢ 84 د تكسون الجملسه إخباري يس أو 
استفهامية › أو تعجبية دون تغيير مفرداتهاء وذلك عن طريق التحكم في التنغيسم» 


وبذا يكون التنغيم عنصرا من عناصر المعنى القواعدي 


# 
چ 


لشجمله» فحماة (السماء ملبدة 


بالغيوم) يمكن أن تكون إخباراً أو تعجباً أو استفهاماء وذلك بحسب طريقة التنغيسم 
التي تؤدى بها ٠‏ 


تساعد البنية الصرفية في تعر المعنى وتشكيلهء فصيغة (فاعل) تدل علسى 
أن الكلمة تدل على اسم الفاعلء وكذلك صيغة مفعول › والبنيسة المنتهيسة بالالف 
والتاء قد تدل على جمع المؤنث السالم» والبنية المنتهية بالواو والنسسون أو الياء 
والنسون تدل على جمع المذكر السالم › والابنية المنتهية بالألف والنون أو الياء 
والنون تدل على التثنيةء لذا فإن البنية الصرفية ذات دلالة تسهم مع سسواها فسي 
تشكيل المعنى القواعدي للجملة ٠‏ 


وما من شك أن المعنى القواعدي لا يقل أهمية عن المعنى المفرداتي› فقسسد 
يفهم السامع معاني المفردات في جملة ما › ولكنه لا يفهم المعنى الكلي للجملة لأنسه 
لم يفهم المعنى القواعدي» ومن هنا فإن فهم طبيعة العلاقات التي تربط بين كلمسسات 
الجملة يساعد كثيرأ في فهم المعنى» وهناك مجموعة من العلاقات لا بد أن يدركسها 
القارىء أو المستمع ليفهم المعنى الكلى للجملة او الترتيب» ومن هذه العلاقسات› 
العلاقة بين : 


الفعل والفاعل» والفعل والمفعول به › والفاعل والمفعول به › والصفسة 
والموصوف» وفعل الشرط وجوابهء والجار والمجرور؛ والمعطوف والمعطوف عليه 
والمضاف والمضاف إليهء والمبتدأ والخبرء وكان واسمها وخبرهسا › وإن واسسمم 
وخبرهاء والنافي والمنفي › والناهي والمنهي عنه ٠‏ 


أ 


* 


سے + 


إبراز كيف تؤثر مواقع الكلمات في الجملة على معنى الجملة ٠‏ 


إظهار كيفية ترابط كلمات الجملة الواحدة › فلكل فعل فاعل؛ ولكل مبتداً خبرء 
ولكل صفة موصوف» ولكل مضاف مضاف إليه وهكذا مع سائر العلاقات ٠‏ 


إظهار الدور الذي تلعبه الكلمات الوظيفية في المعنى › فحرف الجر يدل على 
أن ما بعده اسم» وأن المصدرية تدل على أن ما بعدها فعل مضارع منصوب ‏ 
وهكذا ٠‏ 


إبسراز أن التنغيم يؤثر في المعنى فيحول الجملة من إخبارية إلى استفهامية 
٠٠٠‏ وهكذا يعني أن على المعلم أن يدرب التلاميذ على التنغيسم الصحيسح 
للجملةء وأن يقذم النموذج الصحيح لهذا التنغيم ٠‏ 


الإهتمسسام بالمعاني القواعدية للصيغ الصرفيةء فهناك لواحق لها معانيها 
تضاف إلى الكلمات » ومن ذلك : 


الواو والنون» الياء والنون الألف والفون» الألف والتاعء ودلالات 
الأحرف في أول الفعل المضارع وغيرها ٠‏ 


إن هذه الزوائد الصرفية من سوابق ولواحق ذات دلالة لا يسستهان 


اليها کی المستو ى المناسب» وبالقدر المناسب. والطريقة المناسبة ٠.‏ 


4: 


يقدم المعلم النمط اللغوي الجديدء ويلفظه لفظاً سليماً ثلاث مسرات» ويستخدم فسي 
عرضه وسائل سمعية أو بصرية متيسرة ٠‏ 

يضع المعلم خطأً أو يستخدم الطباشير الملونة لتركيز انتباه التلاميذ على الجزء مسن 
الجملة المراد تقديمه كنمط لغوي جديدء إذا لم تكن الجملة كلها هي النمط او التركيب 
الجديد : 

يناقش التلاميذ في معنى النمط من خلال ربطه بموقف أو تمثيسل أو سياق أو 
بالمرادف أو بالضد ٠٠ ٠ ٠‏ وقبل الانتقال الى الخطوة التالية لا ب من أن يتأكد المعلم 
من فهم التلاميذ للمعنى ٠‏ 

يعيد المعلم لفظ النمط اللغوي مرتين وإذا كان عدد التلاميذ كبيرأ لجأ إلسى التكسرار 
الجمعي بصورة واسعة أو إلى التكرار الزمري› وإن كان عدد الطلاب قليلا فإن 
التكرار الفردي هو ما يجب التركيز عليه ٠‏ 

يقارن المعلم بين النمط الجديد والأنماط ذات العلاقة والتي ألفها التلميذء وبالنقساش 
يتبين التلاميذ نواحي المشابهةء ونواحي الاختلاف من حيث المعنى والمبنى: فمشلا 
يقارن التلاميذ بمساعدة المعلم بين تركيب المبتداً والخبر وتركيسسب جملسة (كسان) 
وتركيب جملة (إن) ٠‏ 

يقتم المعلم أمثلة أخرى عن النمط الجديد لتدعيم فهم التلاميذ للنمطء ومعنسساه 
واستعمالاته ۰ 

بطلاب المعلم إلى التلاميذ تقديم أمثلة مشابهة للنمط الجديدء ويمكن أن ب يتم ذلك مهن 
خلال توجيه أسئلة تتطلب أجوبة تحتوي النمط المطلوب . 

يعطي المعلم تلاميذه تدريبات شفوية تناسب المران الشفوي لتوظيف النمط اللغسوي 
الجديد ٠‏ 

يجيب التلاميذ كتابيا عن تمارين تتعلق بالنمط الجديد وتناسب المران الكتابي ٠‏ 


٠‏ يراجع المعلم النمط الجديد من حين إلى آخر لتدعيم الحفظ وتعزيز المهارةء والتغلب 


على آثار النسيان › واختزان النمط في ذاكرة الطفل» وذلك لأن تدريس نمسط جديسد 
وثرکه بلا عودة لا ب يفید کثيرا ۰ 


کے س 


سبق وذكرنا أن فهم التلاميذ لدلالة النمط يكون من خلال ربطه بالمواقف الواقيى 
لما في ذلك من توضيح لمعنى النمط وطريقة استخدامهء ويمكن تحقيق ذلك من خلال : 


۸ استخدام الأمثلة الواقعية بدلاً من الأمثلة الوهميةء ويمكن أن تكون الأمثلة الواقعي 
2 لهه 6 أو ھٹر سەتۇهم› أو صفهم؛ أو حياتهم 


۸ استخدام الأسماء الحقيقية بدلا من الأسماء الوهميةء ويستحسن اسستخدام أسماء 
تلاميذ الصف كي يكون موضوع النمط واقعيا حقيقياً ملتصقسا بسالتلاميذ أنفسهم» 
وبعاد اتهم ¢ وأفعالهم 


۸ استخدام الجمل الصادقة التي تتطابق مع الواقع والحقائق بدلا من تلك التي تخسالف 
الواقع والحقائق العلمية ٠‏ 


٨۸‏ استخدام الأفعال الحقيقية › وذلك بأن يقوم المعلم والتلاميذ بأفعال حقيقية داخل غرفة 
الصف لربط هذه الأفعال بالأنماط اللغوية الجديدة. بدلا من ربط هذه الأنماط بأفعسال 
وهميةء وفاعلين وهميين ٠‏ 


ومن الأساليب التعبيرية التي يجدر ربطها بمواقف حقيقية أسلوب الاسستفهام حيست 
يستطيع التلاميذ توجيه أسئلة حقيقية إلى بعضهم بعضاء وأسلوب النداء حيث ينادي التلاميذ 
بعضهم بعضاء وأسلوب التفضيل من خلال المفاضلة بين أشياء داخل غرفة الصف وأسلوب 
الشرط بحيث تستخدم أسماء التلاميذ في صياغة الجمل الشرطية ٠٠٠‏ وهكذا ٠‏ 


ولا بذ من التنبيه ثانية أننا عند تدريس التراكيب والأساليب اللغوية لتلاميذ المرحلسة 
الابتدائية الأولى لا نقحم المفاهيم النحوية كالفاعل والمفعول والمبتداً والخبر ٠٠‏ › فهذه 
المفاهيم موضعها في المراحل المتقدمةء كما أنه لا بد من التذكير أن تنويسع المعلم في 
أساليب تدريسه يخلق أكبر قدر ممكن من التشويق والإثارة › والاقتصار على أسلوب واحسد 
يحد من فعالية التدريس» ويضفي جوا من الملل على الحصةء وقبل أن نعرض لأنواع من 


التدريبات على الأنماط اللغوية 
على المفردات ا هذه Pegi‏ > لأنسه ليسس 
من المعقول تربوياء أن نقدم لهم نمطا جديدأ ومفردات جديدة في آن واحسد» وفي تركيسب 
واحد» وينطبق هذا القول أيضا على تقديم المفردات الجديدة › فحين نقدم للتلاميذ مفردات 
جدذید 5 یجب الا نقدمها لهم في تراكيب جديدةء فاما أن را جديدة في 
تراكيب مألوفةء وإما تراکیب جديدة في مفردات مألوفة › ذلك لأن المبدأ هو أن نقدم للذله 


شیئا جدیدا واحدا في الدفعة الواحدة ٠‏ 
شاط ١ه‏ 


اختر نمطا لغويا وبين كيف تعلمه لتلاميذك خطوة خطوة : 


۴ 


۰٤ 


¥ 


س و 


إن تعليم الأنماط اللغوية هو في الحقيقة تدريب على القوالب › والمسران والتدريسب 
على هذه القوالب هو خير وسيلة لتعلمهاء وأفضل طريقة لهذا المران هو تحويل القالب إلسى 
ينطقها التلاميذ مع قليل من التعويض› وهذا يعني أن المران على القالب إنما هو تكرير 

له مع تغير الكلمات» ومن هذه التدريبات : 


۹ التعويض الثابت الموضع: 
وفي هذا التدريب يتم اختيار موقع واحد يجري فيه التعويض 


المشال : ذهب الولد إلى المدرسة . 
التلاميذ: ذهب الولد إلى المدرسة . 
المعسسم : السسرق * 


التلميذ: ذهب الولد إلى السوق ٠‏ 

امعم : البيسست ٠.‏ 

الثلميذ: ذهب الولد إلى البيت ٠‏ 

المعلسم: الدكسسان ٠‏ 

التلميذ : ذهب الولد إلى الدكان ٠٠‏ وهكذا ٠‏ 


۹ التعويض المتغير الموقسع: 
وفي هذا التدريب يتم التعويض في مواقع مختلفة: 


المشال: ذهب الولد إلى المدرسة؛ 


التلاميذ : ذهب الولد إلى المدرسة ٠‏ 
املسم : تار ؛ 

التلميذ: سسار الولد إلى المدرسة؛ 
املسم : 

التلميذ: ذهب المعلم إلى المدرسة ٠‏ 
المعلسم: اليد : 


التلميد : ذهب الولد إلى البيت ٠‏ 


۴:۹ 


4:۹ 


وهذا التدريب أصعب من سابقهء ذلك لأنه هنا يفكر في الموقع الذي يناسسب 
المثير الذي يذكره المعلم ومن ثم يجري عملية التعويض › أما في التدريب السسابق 
فإن التلميذ يعرف موقع التعويض المحددء وما عليه إلا أن يضسع الكلمة الجديسدة 
(المثير) في ذلك المكان المحدد ٠‏ 


وفي هذا التدريب يقدم المعلم مثيرين في المرة الواحدة. 


الفتالة يكتب الولد رسالة كل يوم 4 
التلاميذ: يكررون الجملسة ۰ 


المعلسم: 


التلميد: 


الرجسسل» أسبسوع ٠‏ 

يكتب الرجل رسالة كل أسبوع ٠‏ 
الصق ير 

يكتب الصديق رسالة كل شهر ٠‏ 
يكتب على رسالة كل سنة ٠.‏ 


التعويسض بالمثير الشفوي: 


وفي هذا التدريب يقدم المعلم شفويا كلمة أو أكثر ويطلب إلى التلاميذ إجواء 
عملية التعويض كما هو الحال في التدريب السابق ٠‏ 
التعويض بالمثير الصوري : 

وفي هذا التدريب يقدم المعلم بدلا من الكلمة صورة يعرضها أمام التلاميذ 
ويطلب إلى أحد التلاميذ أن يقول الجملة مجريا التعويض اللازم وفقا للصورة التي 


ا 
اة الا ا 

التلاميذ: يكسررون المتسال ٠‏ 
الممعلسسم: عرص صورة ممحساة ٠‏ 
التلميذ: اأشترى الرجل ممحاة ٠‏ 


املسم : 


انام : 


ہم 


يعرض صورة مقلمسة 4 
اشترى الرجل مقلمة ٠٠٠١‏ وهكذا ٠‏ 


2۹ 


۷:۹ 


A:۹4 


والتعويض بالمثير الصوري أكثر صعوبة من التعويض بالمثير الشفوي› ذلك 
لأن التلميذ في المثير الشفوي يسمع الكلمة من المعلسم وما عليه الا أن يجري 
التعويض» أما في الحالة الثانية (المثير الصوّري) فعليه أن يتذكر الكلمة الدالة علسى 
الصورة ومن تم يجري التعويض ٠‏ 


الت يض بالمتی امهس وس : 
المثال: اشترى خالد سيارة ٠‏ 


يذ: يكررون الجملة ٠‏ 


يعرض قلما ۰ 

اشترى خالة قلا ٠‏ 

ركن اع 

اشترى خالد ساعة ٠٠‏ وهكذا › 


وهذا التدريب أصعب من التدريب بالمثير الشفوي لأن على الطالب أن يتذكسر 
الكلمة المناسبة ثم يجري التعويض» ولكنه أسهل من التعويسض الصسوري› لان 
المحسوس أوضح من الصورة ٠‏ 
التعويصض بالمنير الخاأمسل : 


وفي هذا التدريب لا يوؤّثر المثير في باقي الجملة › فلا يحدث تغيسير في 
عناصر الجملة الأخرى ٠‏ ومثال ذلك التدريب السابق ٠‏ 


والمثير النشط هو الذي يحدث تغييرا في عناصر الجملة الأخرى: 
الفتل: 
التلاميد : 
المعلسم: 
التلميذ : 
التلميد : هي باعت ساعتها ‏ 
امعاسسم : اا ` 


التلميذ : 


هو بساع ساعته ۰ 
يكسررون الجملة ٠‏ 


انت بعت ساعنك ۰٠‏ و هدا : 


يخفى أن هذا النوع من التدريبات أ 
تغييرات في بعض عناصر الجملة لتناسب المثير» في حيسسن أن المتسير الخسامل لا 


e;‏ ا 6 من مسایگه لاه بسند عي اسداس 


بتطلب مل هذا التعديل ٠‏ 


۹:۹ 


لقعو يض الثر اكه 


2 


وفي هذا التدريب يجري التعويض في آخر جملة فيها تعويض: 


ابراهيم تاجر أمين ٠‏ 
التلاميذ: يكسررون الجملة ٠‏ 
المعلسسم: يوسش ۰ 

التلميذ: يوسف تاجر أمين ٠‏ 
المعلسم: مهاسسب ۰ 

التأميسذ: يوسف محاسب أمين ۰ 
المعلسسم: کال .> 


اتلميد : خالد محاسب أمين ٠‏ 


وهنا يلاحظ أن التعويض في كل مرة يجري في الجملة الأخيرة وليس فسي 
الجملة الأولى التي بدأ بها التدريب ٠‏ 


ويتم التعويض في هذا التدريب بالرجوع إلى الجملة الأولسى في جميسع 
الحالات: 
المتسسال: خالد طالب صادق ۰ 
التلاميذ: يكسررون الجملة ٠‏ 


1۹:۹ 


۱:۹4 


SLs 


التدريب التراكمي أسهل من غير التراكمي . 


وفى هذا التدريب ينتهي التلميذ بالجملة نفسها التي بدا بهاء وهو تعويسض 
متغير الموقع ٠‏ 


المشسال: رأيت الولد يقطع الشارع ٠‏ 
التلاميذ: يكررون الجملة ٠‏ 
المعلم: المعلسسم ٠‏ 

التلميسذ: رأيت المعلم يقطع الشارع ٠‏ 
المعلسم: النهر ٠‏ 

المعلسم: رأيت المعلم يقطع النهر ٠‏ 
المعلسم: الشارع ٠‏ 

التلميذ: رأيت المعلم يقطع الشارع ٠‏ 
المعلسم: اولس + 

التلميذ: رأيت الولد يقطع الشارع ٠‏ 


وهنا نلاحظ ن الجملة الأخيرة هي ذاتها الجملة ee‏ التسىي ابتداً سسا 
اندر یدب ٠‏ 


وفي هذا النوع من التدريبات يسأل التلميذ سوالا فيجيب عنه جاره ويسأل 
السوال نفسه › فيجيب عنه جاره وهكذا ٠٠٠‏ 
الفتال: 
التلميذ )١(‏ مااسمك ؟ 
التلميذ (۲) اسمي محمد ٠‏ ما اسمك؟ 
التلميذ (۳) إسمي علي › ما اسمك ؟ 
التلميذ )٤(‏ اسمي خليل › ما اسمك ؟ ٠٠‏ وهكذا ٠‏ 


س پاک س 


ويتميز هذا النوع من الأسئلة بأنه يتيح فرضة للتلاميذ بتوجيه اسسئلة إلسى 


£ 


#ډ هړ 


زملائهم» كما أنه يعطي المعلم نوعا من الراحة» إذ يقتصسر دوره علسى المراقبة 


إذا ما استدعى الأمر ذلك » هذا فضلا عن إضفاء جو مسن البهج 


# 4+ 


1:4 التدريسسب الرباعسي : 
و هدا التدريب من أربع خطوات تتمثل فيما يلي: 


أ٠‏ يقدم المعلم مثيرا على شكل سؤال أو كلمة ٠‏ 

ب٠‏ يتيح المعلم الفرصة لأحد التلاميذ ليجيب عن سؤال المعلم ٠‏ 

ج٠‏ يردد المعلم جواب التلميذ إذا كان صحيحاء وإلا فإنه يصحح الإجابسة 
ویرددها: 

ده يردد التلاميذ الإجابة بعد المعلم بشكل جماعي ٠‏ 


اتال 
المعلم: متى تبداً العطلة الصيفية ؟ 
التلميذ: تبداً العطلة الصيفية في الخامس من حزيران ٠‏ 
المعلم : تبداً العطلة الصيفية في الخامس من حزيران ٠‏ 
التلاميذ: تبداً العطلة الصيفية فى الخامس من حزيران ٠‏ 


ومن فوائد هذا التدريب أنه يعطي في خطوته الثانية (ب) فرصسة للتكريسر 
الفردي» ويعطي المعلم فرصة لتقديم الإجابة النموذجيةء كما أنه يعطي فرصة للتكرير 
الجمعي ٠‏ 


۱۹ ند ريسسسبب الد مسسسج: 


وفي هذا النوع من التدريبات يتم دمج جملتين في جملة واحدة بوسساطة أداة 
ربط مناسبة ٠‏ 


المتال: 


درس الطالب + لم ينجح الطالب + لكن = درس الطالب ولكنه لم ينجح 


ت 4 س 
۹ دريب الإضافسسة: 
وفي هذا التدريب يطلب إلى التلميذ وضع الكلمة المعطاة في مكانها ماسب 
من الجملة ٠‏ 
المشسال: 
)١(‏ إن يدرس ينجح + (الولد) = إن يدرس الولد ينجح 


(۲) الحديقة جميلة + (أزهارها) = الحديقة جميلة أزهارها. 
أو = الحديقة أزهارها جميلة ٠‏ 


۱۹ کرد بب النكم 


وفي هذا التدريب يعطى التلميذ جزءا من الجملة ويطلب إليه أن يكملها بمسا 
يناسبها من کلام: 


المتال: 
ee O)‏ 
)١(‏ لو نزل المطره ٠.٠٠٠٠١‏ 
(۳) لولاالهواء ٠٠٠٠٠٠٠٠‏ 


5 از ت التو ل: 


وفي هذا النوع من التدريبات يطلب إلى التلميذ أن يحول الجملة من شكل إلى 
آخرء وسن ذف : 


. تحويل الجملة المثبتة إلى جملة منفية والعكس‎ )١( 
. تحويل الجملة الاستفهامية إلى جملة اخبارية والععس‎ )۲( 
. تحويل الجملة من الزمن الماضي إلى‌المضارع والعكس‎ )۳( 
. (؛) تحويل الجملة الاسمية إلى جملة فعلية والعكس‎ 

(°) 


) تحويل الأسماء في الجملة إلى ضمائر والعكس . 


وفي هذا التدريب يطلب إلى التلميذ أن يعيد إلى الجملة ما حذف منها ٠‏ 


المتال: 


1 


القلم على الطاولة 


اقلم موجود على الطاولة 8 


العصفور موجود بين الأشجار ٠‏ 


۹ تدريب الاستبسدال: 


وفي هذا التدريب يطلب إلى التلميذ أن يضع كلمة واحدة مكان عدة كلمات ٠‏ 


المثال: 
)١(‏ ذهب (إلسى المدينسة) = ذهب هناك 
(۲) يفوز الرجل (الذي يجتهد) -= يفوز الرجل المجتهد 
)۳( أريد (أن أقوم) = أرید القيام 


۹ تدريب التعبئة: 

وفي هذا التدريب يطلب إلى التلميذ وضع كلمة واحدة في الفراغ: 
المشسال: 
٠٠٠٠ )١(‏ تسأل يجبك = إن تسأل يجبك 
(۲) سافر ٠٠٠٠‏ القدس = سافر إلى القدس 
)۳( 
(ئ( السکوت من ٠ ٠٠١‏ 5 السكوت من ذهب 
)8( 
(٦)‏ 


ا چ ام 


9 في ٠٠٠٠٠١‏ الندامة = في العجلة الندامة 


1 قي اا ¢ ¢ ¢ 4 ت في التأني ااه 4 


۹ تدریب الترتیسب: 


وفي هذا التدريب تعطى للتلميذ كلمات غير مرتبة ويطلب إليه ترتيبها لتكسون 
جملة مفيدة ؛ 


المشال: الاساسي/محمد/الصف/في / السابع 


= محمد في الصف السابع الأساسي 


۹ تدريب الأختيار المتعدد: 


وفي هذا التدريب تعطى للتلميذ عدة إجابات يختار منها الإجابسة الصحيد 
ويستبعد الإجابات الخاطئة : 


المشال: 
الولدان 4 ¢ % ¢ Qh QQ‏ %4 %4 + 


أه يلعبون 


۹ تدریب التشك 


وفی هذا التدريب يطلب إلى التلميذ تشكيل أواخر الكلمات في الجملسة أو 
كلمات محددة فيها ٠‏ 


أكل الولد ” الخيز 


i 


المتسال: أكل الولد الخبز 


وفي هذا التدريب يطلب إلى التلميذ أن يعدل صيغة في الجملة لتناسب بساقي 
أجزاء الجملة ٠‏ 


الال 


الطالب لم ينته من الكتابة . 
الطالبان لم يكتبا الدرس . 


)١(‏ الطالب لم (ينتهي) من الكتابة 
(۲) الطالبان لم (يكتبان) الدرس 
() رأيت (أبو) صديقسي = رأيت أباصديقي؛ 


۲۹ ندرب التعليل: 


وفي هذا النوع من التدريب يطلب إلى التلميذ أن يعلل السبب الذي من أجلسه 
وضعت إشارة (⁄) أو ( 4 )على أحد الاختيارات : 


:)٦( شاط‎ 


بالتعاون مع أفراد مجموعتك أعط مثالا على كل مما يلي شريطة أن يشتمل كل مثسال 
على عشرة مثيرات وعشر استجابات . 


أه التدريب الرباعي . 
سا + لتقد ریب الحلقي 4 
کت الذریب المشسسسل > 


~~ ¥ @g - 


إن عملية تعليم الأئماط اللغوية وتعلمها تشتمل على ألوان النشاط والإجراءات التسي 
ينظمها المعلم فى موقف معين» أو عدد من المواقف يتفاعل معها التلميذ فيتمكن من خلال 
هذا التفاعل أن يلفظ النمط اللغوي › وأن يستخدمه استخداماً وظيفيا بالقدر الذي يتناسب مع 


مستواه› وأن يستوعب معناه بشكل صحبه 


وقد تناولت ورقة العمل هذه مفهوم النمط اللغوي»› والتفريق بين الجملة والقسالب› 
وأهداف تدريس الأنماط اللغوية فى المرحلة الابتدائية الأولى» والنظريات النحويسة › وربسط 
الأنماط اللغوية بالمواقف الحياتيةء وفهم دلالتها وأثر ذلك في اكتساب الطفل لهذه الأنمساط › 
ومن ثم التدريب على الأنماط اللغوية المختلفة ٠‏ 


اا هد على مف وف تدرب هة اينات و اا وروا ي 
التربية في الرئاسة العامة بتغذية راجعة تطويرية› وكل ملاحظة يتقدم بها الزملاء سسستكون 
موصح تقذيیر واحذرام * 


e ؟‎ 


٤ 


+ 8 


¥ 


س إا س 


الخولي» محمد علي (۹۸۹) › أساليب تدريس اللغة العربيةء الرياض: دار العلوم ٠‏ 


الخولسى » محمد علي (۱۹۸۲) › التراكيب الشائعة في اللغة العربية › الريساض ٠:‏ 
دار العلوم 


قورة» هسين سلمان »)۱۹٦۹(‏ تعطيم اللغة العريية» القاهرة : دار المعارف ٠‏ 


مجاور» محمد صلاح الذيسن )1۹۷۱( »> تدز سسس اللخ العربيسة» القساهرة : دار 
المعارف ٠‏ 


وزارة التربية والتعليم )۹۹١(‏ › منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة ٠‏ 
عمان - الأردن : المديرية العامة للمناهج وتقنيات التعليم ٠‏ 


وزارة التربية والتعليم )۱۹۹١۲(‏ › دليل المعلم لكتاب لغتنا العربيةء عمان - الأردن : 
المديرية العامة للمناهج وتقنيات التعليم ٠‏ 


وزارة التربية والتعليسم (۱۹۹۷) › دليل معلسم اللغفة العريبسة -الصف الأول > 


Owaida, S/1. q 
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